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О влиянии индивидуальных особенностей детей на формирование навыков спонтанной диалогической речи на уроках иностранного языка ( из опыта объединения «Интенсивный курс английского языка» в МБОУ ДОД «Центр развития творчества детей и юношества» г. Королева Московской области )
Ни у кого не вызывает сомнения, что основной стратегией при изучении иностранного языка является личностно ориентированный подход. Реализовать на практике это можно на основе принципа индивидуального подхода. Наиболее важным способом индивидуализации является помощь ученику в формировании индивидуального стиля учебно-познавательной деятельности, под которым понимается система индивидуально-своеобразных приемов и способов решения задачи, определяемых комплексом природных особенностей человека. Если у человека выработан индивидуальный стиль учебной деятельности, значит, он наилучшим образом приспособился к условиям обучения. И помочь ребенку найти свой индивидуальный стиль учебной деятельности – это значит помочь ему найти свои оптимальные способы приспособления к учебным ситуациям.
При обучении иностранному языку главный упор делается на формирование речевой компетентности. Наиболее сложная ее часть - совместная речевая деятельность. Автором была выдвинута гипотеза, что учет специфики психодинамических свойств способствует повышению эффективности вырабатывания навыков спонтанной совместной речевой деятельности.

Практическая проверка гипотезы осуществлялась в период с 02.11.2011г. по 29.02.2012г. в объединении «Интенсивный курс английского языка» в МБОУ ДОД «Центр развития творчества детей и юношества» г. Королев. Исследование проводилось в двух группах по 8 человек (контрольная группа и экспериментальная группа). Занятия в группах проводятся дважды в неделю по 2 академических часа, таким образом эксперимент проводился в течении 65 учебных часов.   Был разработан план эксперимента, который состоял из трех этапов, осуществлявшихся в определенной последовательности:

I этап - психологический констатирующий эксперимент

II этап - обучения навыкам и умениям спонтанной диалогической речи с учетом психодинамических свойств учащихся
III этап – контролирующий эксперимент
2.1.Психологический констатирующий эксперимент

Цель данного этапа - создать базу для последующего осуществления методики обучения спонтанной диалогической речи.

Задачи:

1.выявить соотношение типов темперамента в группах; типы определялись соотношением свойств темперамента по шкалам экстраверсия - интроверсия, эмоциональная стабильность - эмоциональная стабильность. Исходным  является предположение,что наиболее оптимальной сочетаемостью обладают диады сангвиник (экстраверт-стабильный) – меланхолик (интроверт-лабильный) и холерик (экстраверт-лабильный) – флегматик (интроверт-стабильный), а также диады флегматик-флегматик. Выявление типов темперамента необходимо для подбора потенциальных партнеров в речевой деятельности. Тест проводился как в экспериментальной, так и в контрольной группах.

2.выявить психологическую обстановку в группах, а именно - систему предпочтений обучающихся, характер взаимоотношений между потенциальными речевыми партнерами. Эта задача решалась в процессе проведения социометрического исследования.
 3.выявить отношение обучающихся в обеих группах к данному виду речевой деятельности (степень комфортности при выполнений заданий подобного рода и степень удовлетворенности  от ее осуществления по сравнении с другими видами речевой деятельности)

Первая задача решалась с помощью методики “Исследования типа темперамента” (см. Приложение)

Итак, согласно результатам теста мы имеем: в  экспериментальной группе:

	
	

	Тип темперамента
	Количество обучающихся

	сангвиник
	2

	холерик
	2

	флегматик
	3

	меланхолик
	1

	всего
	8


в контрольной группе:

	Тип темперамента
	Кол-во обучающихся

	сангвиник
	3

	холерик
	2

	флегматик
	1

	меланхолик
	                              2

	всего
	8


Необходимо указать, что результаты теста в экспериментальной группе использовались для создания наиболее оптимальных диад речевых партнеров, в то время как результаты теста в контрольной группе позволили избежать влияния случаев незапланированной совместимости речевых партнеров на общие выводы.

Социометрия же проводилась только в экспериментальной группе. Иными словами, учитывалась не только совместимость индивидуальных стилей деятельности речевых партнеров, но и их психологическая совместимость.

Третья задача  по выявлению отношения обучающихся к совместной речевой деятельности решалась с помощью опроса обучающихся. Им было предложено оценить сложность 4 типов речевых заданий по шкале от 1 до 5. Где «5» соответствует максимальному уровню уверенности в своих возможностях решить речевую задачу, а «1»  соответствует минимальному удовлетворению от выполняемого задания, то есть отсутствие необходимых навыков и умений.   Уровень знаний умений и навыков обучающихся первого года в объединении «Интенсивный курс английского языка» в целом соответствует знаниям умениям и навыкам уровня В1, определяемым Европейским Советом (Council of Europe).  Этот уровень подразумевает достаточно хорошо сформированные  навыки и умения в устной речевой деятельности, которые позволяют обучающимся проходить обучение на следующем уровне – Council of Europe level B2 и по окончании 2-х годичного курса обучения могут выбрать сдачу международного экзамена этого уровня, предлагаемого Университетом Кембриджа – First Certificate in English University of Cambridge. Поэтому работа над устной речью ориентируется на формат этого экзамена и требования предъявляемые  к выполнению заданий.  Раздел экзамена проверяющего знания, умения и навыки устной речи    состоит из 4  частей, ориентированные на разные речевые умения. Каждое задание выполняется спонтанно, то есть, не дается  времени на обдумывание и планирование ответов.

1 часть - личные вопросы, где экзаменуемому задаются вопросы о нем ( обычно о семье, городе в котором живет, учебе или работе, досуге, планах на будущее и т.д.). Проверяется умение логично и развернуто построить  ответ. 

2 часть -  экзаменуемого просят поговорить о двух предложенных им фотографиях ответив при этом на поставленные вопросы в течении одной минуты, а потом просят прокомментировать фотографии другого экзаменуемого ( примерно 20 секунд). Проверяется умение использовать уместные фразы чтобы связывать идеи, избегать неуместных деталей чтоб «заполнить» время, умение ответить на все части инструкции к фотографиям в отведенное время.

3 часть – совместная речевая задача ( то есть спонтанный диалог). На это задание отводится примерно 3 минуты. Задания в этом разделе бывают различными. Экзаменуемым предлагается иллюстративный материал (опции) и ставится задача: либо распределить опции в порядке приоритета, либо выбрать какую-либо опцию в соответствии с поставленной задачей, либо решить какую-либо проблему. Проверяется умение выяснять мнение партнера, предлагать и аргументировать собственные идеи, умение слушать и реагировать на сказанное( комментировать), умение обсудить все опции в отведенное время прежде чем прийти к совместному решению и аргументировать сделанный выбор.

4 часть – свободное обсуждение проблемных вопросов, которые задает экзаменатор двум экзаменуемым. Проверяется умение аргументировать ответы, приводить примеры, умение расширить ответ за пределы узко заданного вопроса, предполагается развить или дополнить ответ другого экзаменуемого. На эту часть отводится примерно 4 минуты.

Перед началом проведения эксперимента обучающиеся в обеих группах получили первичный опыт выполнения всех четырех видов заданий с тем чтобы дать оценку их комфортности для себя.

Результаты отношений обучающихся в обеих группах к предложенным четырем видам речевой деятельности до проведения эксперимента видны в следующей таблице:
В экспериментальной группе (8 человек) обучающиеся оценили комфортность при выполнении заданий следующим образом:

Таблица 1

	1 вид деятельности
	2 вид деятельности
	3 вид деятельности
	4 вид деятельности

	4 балла – 5 обучающихся
	3 балла – 4 человека
	1 балл – 2 человека
	4 балла -  7человек

	5 баллов – 3 человека 
	4 балла – 4 человека
	2 балла  - 3 человека
	5 баллов – 1 человек

	
	
	3 балла – 3 человека
	


В обычной группе ( 8 человек) результаты следующие:

Таблица 2

	1 вид деятельности
	2 вид деятельности
	3 вид деятельности
	4 вид деятельности

	4 балла – 4 обучающихся
	3 балла – 4 человека
	1 балл – 3 человека
	3 балла -  1человек

	5 баллов – 4 человека 
	4 балла – 4 человека
	2 балла  - 2 человека
	4 баллов – 5 человек

	
	
	3 балла – 3 человека
	5 баллов – 2человека


Из приведенных выше данных видно, что, по мнению самих обучающихся наибольшие затруднения вызывает спонтанная диалогическая речь.

 При этом из 5 человек, оценившие комфортности задания в 1 балл – 2 флегматика и 3 меланхолика, которым не свойственно умение быстро включаться в новую деятельность, импровизировать, не хватает уверенности в себе и которые обычно теряются в незнакомой обстановке. 

Оценка этого вида деятельности сангвиниками и холериками выше, так как
 2.2. Обучения навыкам и умениям спонтанной диалогической речи с учетом психодинамических свойств учащихся

Как уже отмечалось выше, для диалогической речи характерны сочетание процессов понимания высказываний партнера и реагирования на них, конкретность ситуации и возможность ее быстрого изменения, необходимость переключения с одного мыслительного процесса на другой. Реактивная и инициативная речь здесь переплетаются, поэтому логическую схему диалогического высказывания построить довольно трудно.
 На оказание помощи обучающимся  в преодолении сложностей этого порядка и был направлен данный эксперимент.
Для оценки сформированности навыков и умений спонтанной диалогической речи перед проведением эксперимента и при его завершении

были выделены 6 критериев: 

1.Быстрота реакции на высказывание собеседника

2.Уместность употребляемых конструкций и лексики

3.Логичность высказывания и его связность

4.Степень взаимодействия партнеров

5.Разнообразие выбранных грамматических и лексических единиц

6.Степень выполнения поставленной задачи


Сочетание этих пяти характеристик в достаточной мере характеризуют индивидуальный стиль каждого из представителей четырех темпераментов.

Оцениваются речевые характеристики обучающихся  с разными темпераментными свойствами, уровень достижения которых относительно одинаков.

Условия осуществления диалогической  речи для всех одинаковы (без учета индивидуальных особенностей):  речевая задача опиралась на изучаемый и обсуждаемый на занятиях лексический материал по определенной тематике ( профессии, спорт, досуг, одежда, отдых и т.д.). 

За время эксперимента в каждой группе было, в общем, предложено около 35 речевых задач. Вот примеры некоторых из них, чтобы оценить сложность, разнообразие задач наличие или отсутствие речевых опор .

1.Предлагаются фотографии вещей, на которые молодежь любит тратить деньги. Нужно расставить фотографии в порядке приоритета, согласно их важности. Решение нужно обосновать( словесная опора  только в формулировке задания).

2. Даны картинки изображающие различные профессии. Нужно расставить профессии в порядке приоритета согласно тому насколько высоко их следует оплачивать. Решение нужно обосновать( словесная опора  только в формулировке задания).

3. Воображаемая ситуация: вы только что прибыли на двухнедельные курсы английского языка в Лондон, но ваш багаж был утерян при пересадке. Ожидается, что авиакомпания найдет ваш багаж в течение 3 дней, но вам даются 100 фунтов, чтобы купить наиболее необходимые вещи. ( прилагаются картинки вещей и цены) Сначала нужно решить что бы из предложенного вы одели или взяли с собой, а затем решить как потратить 100 фунтов. ( словесная опора  только в формулировке задания).

4.Даны фотографии различных учебных ситуаций. Требуется обсудить преимущества и недостатки различных учебных ситуаций и затем решить какие 2 из 6 кажутся наиболее эффективными. Решение надо обосновать ( словесная опора  только в формулировке задания).

5. Дается воображаемая ситуация, что в городе, где вы живете есть план построить два из 5 сооружений предлагаемых на фотографиях. Надо обсудить насколько полезным было бы каждое из предложенных сооружений,  и обосновать выбор двух из них. ( словесная опора  только в формулировке задания).

6. Дается воображаемая ситуация, что местный досуговый центр проводит программу « Здоровье превыше всего», чтобы улучшить как физическое состояние, так и настроение людей в городе. Даются фотографии изображающие различные виды занятий. Надо обсудить преимущества каждого занятия и выбрать 2, чтобы записаться самому. ( словесная опора  только в формулировке задания).

7.Дается фотография семьи с двумя маленькими детьми и 4 поездки  с описанием того, что они предлагают. Надо обсудить все предложенные поездки с точки зрения того насколько они подошли бы этой семье и выбрать наиболее подходящую. Решение надо обосновать ( словесные опоры в текстах поездок)

8.Дается карта небольшого острова с несколькими населенными пунктами, к которым прилагаются основные сведения. Бывший житель острова выиграл значительную сумму денег в лотерею и решил вложить деньги в улучшение жизни островитян. Даются 6 предложений по улучшению жизни. Надо обсудить все и решить, какие 2 были бы наилучшими. Решение надо обосновать.(словесные опоры  в предложенных идеях по улучшению и в основной информации по острову).

Речевые задачи не повторяются, каждой паре дается примерно 3минуты. После выполнения задания на занятии происходит разбор выполненного задания, отмечаются сильные и слабые стороны, рассматриваются наиболее уместные речевые решения.  Через 1-2 занятия предлагается ситуация, где могут успешно использоваться лексика по этой теме, но для решения другой речевой задачи.  Таким образом, закрепляется лексические знания  в других речевых ситуациях. При этом в каждой новой теме, прежде чем обучающимся предлагалось решить речевую задачу в виде диалога, применялись следующие вспомогательные речевые упражнения:

- описание фотографий по изучаемой теме для закрепления лексики.

- дискуссии в группе, когда каждая подгруппа обучающихся должна отстаивать противоположные утверждения, аргументирую свою позицию,

- составление аргументированных ответов на вопросы педагога, нацеленные на определенную лексико-грамматическую зону, потенциально полезную для предстоящего диалогического задания, но не непосредственно перед ним, чтоб избежать эффекта бездумного копирования  конструкций.

В процессе эксперимента каждой диаде обучающихся в экспериментальной группе давались индивидуализированные упражнения, направленные на организацию совместной речевой деятельности обучающихся. 

При работе с диадой сангвиник – меланхолик у партнеров были всегда общие задачи. Сначала инициатива возлагается на сангвиника. Потом инициатива возлагается на меланхолика.

 
Сангвиник эмоционально стабильный экстраверт. Речевые реакции образуются быстро, речь громкая, выразительная, с правильными интонациями и ударениями, быстрая, уравновешенная и плавная. Наличие пауз минимально по сравнению с другими типами. Соотношение в речевой деятельности подготовительных, контрольных и исполнительных действий характеризуется преобладанием последних (исполнительных). Речь также характеризуется преобладанием инициативных реплик. Говорит чаще всего спонтанно, импровизирует. Не любит однотипные речевые ситуации. Направленность внимания на содержание речи ниже, чем у меланхолика.

Меланхолик – эмоционально-лабильные интроверты. Обладает слабой неритмичной речью, стеснителен, но его речь характеризуется подготовленностью и продуманностью, склонен к длительным паузам, так как тяготеет к тщательному обдумыванию реплик. Таким образом ему сложно уложиться в отведенные 3 минуты. Ответные реплики в значительной степени преобладают над инициативными. Направленность внимания на содержание диалога высокая. Но, вследствие неуверенности меланхолика, его речевая деятельность в новых неожиданных ситуациях теряет свою логичность и убедительность. 

Необходимо указать, что во времени диалогическая речь организовывалась ближе к середине урока. В начале не рекомендуется, потому что сангвиники медленно втягиваются в учебную деятельность, а в конце - не рекомендуется, потому что меланхолики большей частью устают.

В диаде холерик – флегматик  у партнеров всегда общая задача, инициатива возлагается на холерика. У холерика реплики развернуты, но не всегда обладают завершенностью. Их логичность и последовательность относительно высокая, характеризуется высокой степенью убедительности и доказательности. Редко пользуются вербальными опорами.

Холерик – эмоционально неустойчивый экстраверт. Обладает быстрой страстной со сбивчивыми интонациями речью. Наличие пауз невелико, но правильность  речи ниже, чем у других типов. Это объясняется часто необдуманностью реплик. В речи преобладают исполнительные а не подготовительные или контрольные действия. Предпочитает инициативные реплики. Говорит чаще всего спонтанно, но не всегда последовательно. Направленность внимания на содержание речи по сравнению с остальными типами невысокая. Реплики развернутые, но большей частью не продуманы. Редко пользуется вербальными опорами. 

Флегматик – эмоционально-стабильные интроверты. Речь медленная, спокойная, равномерная, без резко выраженных эмоций. Наличие пауз относительно невелико, что объясняется подготовленностью, продуманностью реплик, наличием стратегии в речевой деятельности. Соотношение подготовительных, контрольных и исполнительных действий характеризуется равновесием. Очень важное значение придает контрольным действиям. Это предполагает увеличение времени на решение диалогической задачи. Не инициативен, предпочитает ответные реплики. Направленность внимания на содержание диалога высокая. Реплики не всегда развернуты, но характеризуются завершенностью, логичностью, убедительностью. Часто пользуются вербальными опорами

Как и в предыдущем случае, диалогическую речь холерика-флегматика оптимальнее организовывать в середине занятия.

Диада флегматик – флегматик - самое удобное в организационном плане сочетание, так как партнеры имеют сходную структуру темперамента и, следовательно, имеют сходный набор стилевых свойств.

Что касается условий выполнения речевых заданий флегматиками, нужно особое внимание уделить процессуальным характеристикам  речевой деятельности. Им нужно больше времени для обеспечения нормативности речи. Набор речевых клише должен быть ограничен: у флегматиков наблюдается тенденция использовать все вербальные опоры, что иногда приводит к тавтологии.

В контрольной группе использовались те же приемы и средства, но без учета типологической совместимости.
2.3.Контрольный срез

Цель этого этапа – выявить наличие или отсутствие изменений речевых характеристик каждого из представителей четырех типов. Срез проводился в обеих группах. Контрольное задание – решить диалоговую задачу за 3 минуты. Объектами контроля  были две пары: в экспериментальной группе –сначала  динамические пары (диады сангвиник-меланхолик и холерик-флегматик), в контрольной группе – статические пары (случайная типологическая совместимость исключалась). Затем в контрольной группе -  2 пары  без учета типологической совместимости, чтобы проверить сформировались ли устойчивые навыки и умения, которые позволяют компенсировать  «слабые зоны», и «не зависеть» от партнера.

Для оценки сформированности навыков и умений спонтанной диалогической речи перед проведением эксперимента и при его завершении

были выделены 6 критериев ( каждый оценивается максимум 10 баллов): 

1.Быстрота реакции на высказывание собеседника

2.Уместность употребляемых конструкций и лексики

3.Логичность высказывания и его связность

4.Степень взаимодействия партнеров

5.Разнообразие выбранных грамматических и лексических единиц

6.Степень выполнения поставленной задачи

Сочетание этих пяти характеристик в достаточной мере характеризуют индивидуальный стиль каждого из представителей четырех темпераментов.

Результаты представлены в таблицах.

Оценка речевых навыков сангвиника

Таблица 3

	критерии
	В начале
	Экспериментальная

группа в конце эксперимента
	Контрольная группа в конце эксперимента
	Незави

симые

умения

	Быстрота реакции
	8-9
	8
	9
	8

	Уместность конструкций и лексики
	7
	9
	7
	8

	Логичность высказываний
	6
	8
	7
	7

	Взаимодействие с партнером
	6
	9
	7
	7

	Разнообразие средств
	6
	8
	6
	8

	Выполнение задачи
	7
	8
	7
	8


Оценка речевых характеристик холерика

Таблица 4

	критерии
	В начале
	Экспериментальная

группа в конце эксперимента
	Контрольная группа в конце эксперимента
	Незави

симые

умения

	Быстрота реакции
	9
	8
	8
	8

	Уместность конструкций и лексики
	6
	8
	6
	7

	Логичность высказываний
	7
	7
	7
	7

	Взаимодействие с партнером
	5
	7
	6
	7

	Разнообразие средств
	6
	8
	7
	7

	Выполнение задачи
	7
	8
	7
	7


Оценка речевых навыков меланхолика

Таблица 5

	критерии
	В начале
	Экспериментальная

группа в конце эксперимента
	Контрольная группа в конце эксперимента
	Незави

симые

умения

	Быстрота реакции
	6
	7
	6
	7

	Уместность конструкций и лексики
	7
	8
	6
	7

	Логичность высказываний
	7
	8
	7
	7

	Взаимодействие с партнером
	5
	7
	6
	6

	Разнообразие средств
	6
	7
	6
	6

	Выполнение задачи
	6
	8
	6
	7


Оценка речевых навыков флегматика

Таблица 6

	критерии
	В начале
	Экспериментальная

группа в конце эксперимента
	Контрольная группа в конце эксперимента
	Незави

симые

умения

	Быстрота реакции
	6
	7
	6
	7

	Уместность конструкций и лексики
	7
	9
	7
	8

	Логичность высказываний
	8
	9
	8
	8

	Взаимодействие с партнером
	6
	7
	6
	7

	Разнообразие средств
	7
	8
	7
	7

	Выполнение задачи
	6
	8
	6
	7


Кроме того по окончании эксперимента обучающиеся еще раз оценили уровень своей  уверенности при выполнении всех вмдов речевой деятельности.

В экспериментальной группе (8 человек) обучающиеся оценили комфортность при выполнении заданий следующим образом:

Таблица 7

	1 вид деятельности
	2 вид деятельности
	3 вид деятельности
	4 вид деятельности

	4 балла – 3 обучающихся
	4балла – 4 человека
	3 балла – 1 человек
	4 балла -  4 человека

	5 баллов – 5 человек 
	5 балла – 4 человека
	4 балла  - 4 человека
	5 баллов – 4 человека

	
	
	5 баллов – 3 человека
	


В обычной группе ( 8 человек) результаты следующие:

Таблица 8

	1 вид деятельности
	2 вид деятельности
	3 вид деятельности
	4 вид деятельности

	4 балла – 4 обучающихся
	3 балла – 4 человека
	3 балл – 4 человека
	4 балла -  5 человек

	5 баллов – 4 человека 
	4 балла – 4 человека
	4 балла  - 4 человека
	5 баллов – 3 человека


2.4.Итоговая оценка проведенного эксперимента автором 

При сравнении таблиц 3-6 можно сделать следующий вывод:  определенно наблюдается динамика изменения показателей речевых характеристик у обучающихся экспериментальной группы. Более того, можно говорить об определенной сформированности «независимых» от  партнера умений и навыков, обеспечивающих большую успешность в выполнении заданий, чем до эксперимента.

Что же касается учащихся контрольной группы, то показатели речевых характеристик либо остались прежними, либо незначительно улучшились. Улучшение можно объяснить высокой концентрацией речевых заданий, что способствует наработке полезных навыков, но оно не так велико как в экспериментальной группе.

Иными словами, использование индивидуализированных упражнений в экспериментальной группе способствовало улучшению показателей речевых характеристик учащихся этой группы. 

Можно также заметить, что показатели реактивности у интровертов увеличились. В то же время у экстравертов наблюдается улучшение логичности высказываний и правильности выбранных конструкций, что, по всей видимости, объясняется более тщательной продуманностью ответов. У интровертов улучшились показатели инициативности ( умение поддержать беседу), что объясняется влиянием психологических свойств их партнеров. Принимая во внимание психологический аспект этих взаимовлияний, можно говорить о наличии в совместной деятельности такого явления, как взаимная компенсация психодинамических свойств партнеров. Этим, пожалуй, и объясняется влияние психодинамических свойств на результативность совместной деятельности.

Также подтвердилось, что наиболее оптимальной сочетаемостью обладают диады сангвиник (экстраверт-стабильный) – меланхолик (интроверт-лабильный) и холерик (экстраверт-лабильный) – флегматик (интроверт-стабильный), а также диады флегматик-флегматик. Следует так же отметить, что учитывание фактора психодинамической сочетаемости партнеров на этапе выработки и закрепления навыков и умений спонтанной диалогической речи  повысило эффективность решения диалогических задач  с произвольно выбранными партнерами. Это ,по-видимому объясняется сформированностью навыков и умений реагировать на изменчивость ситуции, понимания законов развития общения, приемов  и подходов к поиску решений, то есть всего того, что характеризует уверенный стиль  общения.

Сравнивая таблицы 1-2 и 7-8  можно так же отметить, что хотя самооценка при выполнении всех видов речевых заданий  выросла в обеих группах, наибольшая динамика прослеживается в экспериментальной группе  при выполнении третьего задания – то есть в диалоге.

Таким образом, наличие факта улучшения показателей речевых характеристик подтверждает  гипотезу: учет психодинамических свойств обучающихся способствует повышению  успешности  вырабатывания навыков спонтанной диалогической речи на иностранном языке.

Подводя итоги проведенного эксперимента автором можно констатировать , что определенно наблюдается динамика изменения показателей речевых характеристик у обучающихся экспериментальной группы. Более того, можно говорить об определенной сформированности «независимых» от  партнера умений и навыков, обеспечивающих большую успешность в выполнении заданий, чем до эксперимента.

У обучающихся в контрольной группе показатели речевых характеристик либо остались прежними, либо незначительно улучшились, что можно объяснить высокой концентрацией речевых заданий, но оно не так велико как в экспериментальной группе. Иными словами, использование индивидуализированных упражнений в экспериментальной группе способствовало улучшению показателей речевых характеристик учащихся этой группы. 

Можно также заметить, что показатели реактивности у интровертов увеличились. В то же время у экстравертов наблюдается улучшение логичности высказываний и правильности выбранных конструкций. У интровертов улучшились показатели инициативности, что объясняется влиянием психологических свойств их партнеров. Таким образом можно говорить о наличии в совместной деятельности такого явления, как взаимная компенсация психодинамических свойств партнеров. Этим, пожалуй, и объясняется влияние психодинамических свойств на результативность совместной деятельности.

Также подтвердилось, что наиболее оптимальной сочетаемостью обладают диады сангвиник– меланхолик и холерик– флегматик, а также диады флегматик-флегматик. Следует так же отметить, что учет психодинамической сочетаемости партнеров повысил эффективность решения диалогических задач  с произвольно выбранными партнерами. Это ,по-видимому объясняется сформированностью навыков и умений реагировать на изменчивость ситуции, понимания законов развития общения, приемов  и подходов к поиску решений, то есть всего того, что характеризует уверенный стиль  общения.

Самооценка при выполнении всех видов речевых заданий  выросла в обеих группах,  но наибольшая динамика прослеживается в экспериментальной группе.

Таким образом, учет психодинамических свойств обучающихся влияет не только на стиль речевой деятельности, но и на ее результат, существенно повышает эффективность учебного процесса и облегчает работу педагога.

Список литературы
1. Климов Е.А. Индивидуальный стиль деятельности. Психология индивидуальных различий. М.: Изд-во МГУ, 1982

2.Реан А.А. Человек как субъект воспитания. Новые модели в системе образования. Синергетический подход. Под ред. Малинецкого Г.Г. М.,2013
3.Якиманская И.С. Технология  личностно-ориентированного обучения в современной школе. М.: Сентябрь, 2010.

4.Яковлев Д.Е.Социально-культурное становление личности: материалы научно-практической конференции. М.: Ритм, 2013
